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CURRICULUMUL SCOLAR

Termenul (provenit din' limba latina, de la curriculim, -i = alergare, goand, cursd) desemneaza
continuturile cuprinse in programele scolare (sau universitare) si sistemul de activitati de invatare.

Cuvantul curriculum a intrat si s-a impus in terminologia didactica din Romania dupa 1989, ca una
dintre unitaile lexicale si dintre elementele de fond ale modernizarii si acordarii invatamantului roménesc la
Europa. Daca este utilizat singur (nu ..curriculum vitae™, care a preluat semnificatia vechilor ,,autobiografie” si

»memoriu de activitate™), are in vedere parcursul scolar, planificarea educatiei, continuturi si obiective.

in limba latina, cuvantul este un substantiv de gen neutru, la singular; forma de plural este ..curricula™.
Unii vorbitori, unele institutii, unele organe de presd au ajuns sa trateze acest plural latinesc drept un feminin
singular; de exemplu: ,.curricula specifica™, ,,curricula academica”, ,.noua curriculd™, ceea ce, deocamdata, este
o greseald, care ulterior va putea fi admisa prin uz (facem aceasta precizare. intrucat orice inovatie in limba,
este, initial, o abatere de la sistemul limbii). Rodica Zafiu, care a consacrat ipostazelor acestui cuvant — in limba
roméana actuala — un articol in Romdnia literard, in pofida faptului ca admitea dificultatea de pronuntare a
cuvintelor ,,curriculum”, ,.curriculumuri”, ,.curriculumurile”, ,,curriculumurilor”, sa se formeze un plural ,.din
curriculum, dupd modelul memorandum — memorandumuri, referendum — referendumuri. In aceste conditii,
singularul curricula raméne o forma inculta, de asimilare grabita si greu acceptabila™. Ceea ce se ignora este ca
tendinta — explicabila — este de eliminarea formelor lungi si dificil de pronuntat. Credem ca, dupa exemplul
.diferend”, se va ajunge la generalizarea formelor referend”, .memorand”, iar atunci greoaiele
referendumurilor” nu va mai avea cu cine sa imparta pozitia de cuvant dificil de pronuntat. (Personal, vedem
solutionarea acestei chestiuni prin intrarea cuvantului in sistemul limbii romane, cu dezvoltarea unei forme de
singular: ,.curricul” si a unei forme de plural: ,curricule”.)

Cu incepere din anul scolar 1998/ 1999, activitatea scolara din toate punctele de vedere (obiective de
tormare, continuturile invatarii, metode de predare si invatare) este reglementata prin Curriculum National. Prin
acest document, elaborat in viziune sistemica (disciplinele de invdtdamant sunt vazute ca parti ale unui intr
ale unui sistem), au fost puse in circulatie doud concepte-cheie, care invedereazi conceptia care a stat |
noii strategii scolare: arie curriculara si ciclu curricular.

Prin arie curriculara se intelege un domeniu care inglobeaza, pe baza de relatii de continut. ohiectele de
invatamant. Curriculumul National este organizat pe sapte arii curriculare: Limba §i comunicare. Maremaricd si
stiinfe ale naturii, Om §i societate, Arte, Educatie fizicd si sport, Tehnologii. Consiliere si orieniare. Ariile
curriculare ramén aceleasi la toate nivelurile de invatamant, schimbandu-se proportia de reprezentare a lor pe
cicluri si clase.

In compunerea invatamantului obligatoriu intra trei cicluri curriculare, definite prin continut propriu si
prin continuitate:

- Ciclul achizitiilor fundamentale (grur in invatdmantul prescolar si clasele I si a 11-a)
are ca obiectiv acomodarea la cerintele sistemuiw yeuiar 31 anabetizarea initiala. Prin acest ciclu se vizeaza
(avem iIn vedere, pentru cele doua cicluri care intra in preocuparile noastre, respectiv acopera durata
invatamantului primar, exclusiv aspectele presupuse de obiectul limba si literatura romana): asimilarea
elementelor de bazi ale limbajelor conventionale principale: citit, scris. stimularea si cultivarea capacitatilor
creatoare ale elevilor, formarea motivarii pentru Invatare.

- Ciclul de dezvoltare (clasele a Ill-a — a VI-a) are ca obiectiv formarea capacitatilor fundamentale
pentru continuarea studiilor. Conform Curriculumului, acest ciclu vizeazi: dezvoltarea achizitiilor limbii
roméne, dezvoltarea gandirii, obisnuirea cu abordarea pluridisciplinara a domeniilor cunoasterii. constituirea
unor reprezentari si atitudini proprii societatii de tip pluralist si democratic, incurajarea disponibilitatilor
creative si a talentului, formarea spiritului de raspundere pentru propria formare.

- Ciclul de observare si orientare (clasele a VIl-a - a 1X-a) are ca obiectiv orientarea elevilor in vederea
optiunii scolare si profesionale celei mai adecvate personalitatii, capacitatilor si disponibilitatilor fiecaruia
dintre ei.

Curriculumul National, adoptat in 1998, stabileste, intr-o noua perspectiva, obiectivele si componentele
predarii limbii romane in ciclul primar. Cu mult mai mult decat in 1995 (data elaboriarii si intrarii in functiune a
anteriorului curriculum), prin actualul curriculum s-au produs mutatii de esenta la nivelul studierii limbii
romane in clasele ciclului primar. situatie care a impus o regandire a modalitatilor de desfasurare a activitatii
didactice.

Compartimentarea obiectului limba romana de p&na acum. in trei discipline: citire, lecturd si
comunicare a fost inlocuita cu un nou model: comunicativ-functional. adecvat atat specificului acestui obiect de
studiu, cét si modului de organizare a competentei de comunicare la copiii de varsta scolara mica.




Géndit sitplasat in compunerea activitatii scolare, acest model presupune dezvoltarea integrala =
capacitatilor de receptare si exprimare orala, de receptare a mesajului scris (citire/ lectura) si de elaborare a
acestuia. Comunicarea insasi inseamna functionare solidara, in fuziune, a celor patru deprinderi: receptarez
mesajului oral. exprimarea orala. receptarea mesajului scris i exprimarea scrisa.

in conformitate cu noua viziune, programa a fost structurata pe baza de obiective-cadru si de referinta.
capabile sa inregistreze ceea ce este esential in activitatea de invatare.

Obiectivele-cadru sunt aceleasi pentru cele patru clase ale ciclului primar si ele corespund modelului
comunicativ-functional;

1. Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral

2. Dezvoltarea capacitdtit de exprimare orald

3. Dezvoltarea capacitdtii de receptare a mesajului scris (citire/ lecturd)

4. Dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa

Obiectivele de referintd stabilesc competentele elevilor la sfarsitul fiecarei clase. De exemplu. Iz
stérsitu} clasei a 1V-a, din punctul de vedere al dezvoltarii capacitatii de exprimare scrisa, obiectivele de
referinta sunt: sa redacteze texte narative si texte functionale de mica intindere pe baza unor cuvinte/ expresii de
sprijin; sd alcatuiasca rezumatul unui text literar dupa un plan simplu de idei; sa valorifice in texte proprii un
vocabular adecvat; sa aplice in mod constient semnele de ortografie si de punctuatie; si adapteze redactarea lz
scopul comunicarii; sa manifeste spirit critic fata de redactarea diverselor tipuri de texte.

O data cu elaborarea noului curriculum se fixeaza in termeni fermi unele relatii din interiorul
procesului didactic.

Astfel, in raport cu exprimarea scrisa, ponderea revine exprimarii orale. masura justificata de caracteru
oral al celei mai mari parti/ durate din comunicarea interumana.

Un alt raport In care se intervine — desi nu este pentru prima data — este cel care angajeaza invatatoru} si
elevii. Ponderea o va detine producerea de mesaje proprii si nu receptarea mesajelor. Cerinta este foarte veche
in timpul orelor, nu invatatorul trebuie sa vorbeasca cel mai mult/ sa elaboreze mesaje, dreptul acesta trebu
acordat elevilor, rolul Invatatorului fiind de a crea circumstante de comunicare, de a favoriza producer
mesajelor elevilor si de a-i ajuta sa ajunga la exprimarea corespunzatoare.

O dispozitie de o importanta evidentd din actualul curriculum este conectarea studiului limbii la
realitatile comunicarii cotidiene. Scoala trebuie sd ofere elevului posibilitatea de a-si cultiva limbajul. pentru 2
putea comunica cu semenii sai, cu cei alaturi de care traieste. Este foarte important ca elevii sa fie pregatiti sz
realizeze comunicarea cu lumea lor §i s vorbeasca asa cum vorbeste [umea lor: ei nu vor vorbi ca Sadoveanu
sau Arghezi.

Acesta este motivul pentru care, in orele de limba romana, intra, pe langa textele literare (care-si
mentin suprematia). texte nonliterare. Ele trebuie sa devina — si pentru elevii claselor 1 si a IV-a — material d=
investigatie lingvistica si sociologica (pe intelesul lor), dar si obiective de realizat (intr-un mod specific varsie
infantile). Cetateanul de azi (implicit copilul) intalneste la tot pasul texte nonliterare: reclame, afise. firme.
programe de spectacole etc. Parte componenta a vietii noastre. in mod natural ele vor intra in compunerez
manualelor scolare si intre problemele de studiu in cadrul orelor de limba roména. Pe langa ele, si alte forme
interviuri, reportaje potrivite vérstei lor, pagini de dictionar, din enciclopediile pentru copii si tineret, cronici ale
spectacolelor pentru copii, cronici de televiziune, corespondente etc.

CurricuJumul de limba roméana pentru invatamantul primar identifica obiectivul central al studiului
limbii si al literaturii roméane din acest ciclu in

dezvoltarea competentelor elementare de comunicare, orala si scrisa, ale copiilor, precum si in
SJamiliarizarea acestora cu texte literare §i nonliterare. semnificative din punctul de vedere al vdrstei cuprinss
intre 6/ 7 5i 10/ 11 ani. Se urmdreste, totodatd, structurarea la elevi a unui ansamblu de atitudini si de motivaiii
care vor incuraja si sprijini ulterior studiul limbii si al literaturii romdne. (Curriculum National, 27)

Invatamantul primar este parte componenta a invatamantului preuniversitar, iar finalitatile sale se
integreaza in finalitatile acestuia. Invatamantul primar si invataméantul gimnazial se cuprind in invatamantul
obligatoriu.

Finalitatile Tnvdtamantului primar sunt:

- Asigurarea educatiei pentru toti copiii;

- Formarea personalitatii elevilor, cu respectarea specificului varstei si a particularitatilor individuale:

- Inzestrarea lor cu cunostintele, atitudinile si abilitatile care sa-i stimuleze in raportarea si integrarea la
in mediul social si natural §i sa permita continuarea educatiei in formele institutionalizate urmatoare. ( p. 17)

Curriculum-ul National (cu incepere din anul scolar 1998-1999) cuprinde:



= Curriculum’ Nafional | pentri-invatamantul obligatoriu. Cadrul de referintd, document curricular
fundamental, in.care sunt identificate ,principalele repere de politica si de strategie educationala raportate la
componentele curriculare ale invatdmantului obligatoriu.” (p. 3);

- Planurile-cadru de Invatimant, in care se precizeaza ariile curriculare, obiectele de studiu si timpul
necesar parcurgerii acestora;

- Programele scolare stabilesc obiectivele-cadru ale disciplinei, obiectivele de referinta, exemple de
activitati de invatare, continuturile invatarii, standardele curriculare de performanta;

- Ghiduri, norme, metodologie, materiale-suport, pentru materializarea celor de mai sus;

- Manualele alternative.

Curriculum-ul National este format din doui segmente:

1. Curriculum-ul-nucleu corespunde trunchiului comun, adica numarului de ore prevazut pentru fiecare
disciplind obligatorie. Ca atare, prevederile programelor scolare (obiective-cadru. obiective de referinta,
continuturi ale invatarii, standarde curriculare de performanti) sunt obligatorii pentru toate scolile si pentru toti
elevii; orice nerespectare a acestora este inadmisibila. intrucit numai insusirea lor de catre elevi le asigura sanse
egale pentru continuarea studiilor si pentru integrarea sociala. Examindrile de orice tip se bazeazi pe
curriculum-ul-nucleu.

2. Curriculum-ul la decizia scolii acopera diferenta de ore dintre curriculum-ul-nucleu si numarul de
ore prevézut pentru disciplina respectiva. In consecinta, in programele scolare apar diferentieri realizate grafic
intre obiective i unitati de invatare: obligatorii si cele care vor fi abordate ca urmare a unei decizii locale.

Exista trei variante de curriculum la decizia scolii:

a. Curriculum-nucleu aprofundat, presupune marirea numarului de ore in parcurgerea segmentelor
obligatorii ale unei discipline, prin diversificarea activitatilor de invatare;

b. Curriculum extins inseamna parcurgerea segmentelor obligatorii si neobligatorii pana la epuizarez
numarului de ore presupus de plaja orara a disciplinei respective. Realizarea acestuia este posibila si e
acolo unde elevii manifesta un interes vizibil pentru disciplina vizata.

¢. Curriculum elaborat in scoald presupune tipuri de activitati optionale propuse de catre scogld, fie o2
ele provin din oferta realizata la nivel central, fie ¢ ele sunt generate de catre scoala.

Optionalele propuse la nivelul scolii se grupeaza in trei categorii (fixarea lor depinde de baza maieriala 2
scolii, de competentele si disponibilitatile cadrelor didactice, de interesele elevilor, de posibilitatea de a i
continuate n anii viitori de studiu):

a. optionalul la nivelul disciplinei: este propus in limitele stricte ale disciplinei respective: sunt activitati
care nu apar in oferta centrali;

b. optionalul la nivelul ariei curriculare: implica optiunea pentru o temd care este prezenta in cel putin
doua dintre componentele ariei curriculare:

¢. optionalul la nivelul mai multor arii curriculare: implica un proiect de naturd transdisciplinara sau
interdisciplinara, prin angajarea unor segmente din discipline care apartin mai multor arii,

Stabilirea optiunilor — de cétre copii si parinti, cu implicarea invatatorului - presupune evaluarea
necesitatilor si a disponibilitatilor pentru a se lua o decizie care sa fie in folosul elevilor. in acest proces,
invatatorul se va conduce dupa optiunile elevilor, dupa opiniile parintilor §i dupa propriile analize cu privire la
ceea ce ar putea face el, la ceea ce ar putea face elevii, la ceea ce ar accepta parintii.

Optionalele sunt dependente de o disciplina de invatamant, de o arie curriculara sau de mai multe arii
curriculare. Nu e cazul sa discutam diferentele de complexitate dintre o forma sau alta, intruct orice forma,
daca este pregatita de catre invatator in mod temeinic si daca e géndita spre stimularea competentelor de
creativitate a elevilor, va da rezultate pozitive si nu va fi resimtita ca dificila. E adevarat ca un optional care
integreaza mai multe arii curriculare apare ca mai greu de conceput si de realizat dect un optional propus pe
baza unei singure discipline, dar nicio formula organizatorica nu este de respins sau de evitat. Daca optionala
.Literatura pentru copii” trimite la un singur obiectiv, . Teatrul pentru copii” angajeazd mai multe arii
curriculare: limba si comunicare, arte, tehnologii. Pentru acest din urma optional sunt prezentate sugestii
metodologice in revista Jnvatdmdntul primar de catre Gabriela laurum si Mihaela Badea.

In 2004, Ministerul Educatiei si Cercetarii a tiparit doua seturi de programe scolare: Programa scolarda
Clasele I si a Il-a, respectiv Programa scolard. Clasele a ll-a si a [V-a. Ele au fost elaborate pentru acordarea
procesului de invatamant din ciclul primar la dinamica sociala si scolara (debutul scolaritatii la sase ani) si la
particularitatile de varsta si individuale ale scolarilor mici. S-au produs cateva modificari in raportul cu planul
de invatamant anterior.

In prezentarea pentru Aria curriculara limba §i comunicare (autor: Angelica Mihailescu) se justifica
modificarile practicate, determinate de asigurarea conditiilor pentru reusita scolaritatii cu incepere de la 6 ani.




Explicatiile si precizarile sunt realizate ininteriorul a trei secvente: obiective de referinta, activitati de
invatare si continuturile invatarii.

In ceea ce priveste prima secventa, modificarile au fost determinate de reconfigurarea conceptului de
competenta de comunicare, daté fiind schimbarea varstei de debut al scolaritatii. In eliminarea sau reformularea
unor obiective s-a urmadrit crearea circumstantelor prin care se muta preocuparea de la gramatica si acumulare
de cunostinte inspre exercitiul comunicarii si spre formarea de atitudini pozitive: de asemenea. inspre
asigurarea constientizarii de catre copii a legaturii dintre cuvantul scris si sensul lui.

Modificarile produse la nivelul obiectivelor de referinta au generat schimbari si in domeniul
activitatilor de invatare. In locul situatiilor repetitive si individualiste au fost plasate situatii de invatare
interactive si productive, cu scopul ca, in timpul orelor, sa se creeze situatii de comunicare cat mai aproape de
realitate. In consecinta, ,.exemplele de activitati de invatare au urmarit sa creeze ,,scenarii” didactice cat mai
diverse, care sa abordeze in mod integrator deprinderile de comunicare si care sa stimuleze motivatia intrinseca
pentru invitare(v. invatarea prin joc, prin cooperare etc.)” (p. 3)

Reduceri s-au produs si cu privire la continuturile invatarii. Astfel, in activitatile de citire a textelor se
vor folosi texte cu cel mult 75 de cuvinte (in loc de 100 de cuvinte), iar numarul de cuvinte transmisibil in
cadrul unei dictiri este de 15. In clasa a ll-a, textele vor fi formate din cel mult 120 de cuvinte, copierile se vor
executa dupa texte de circa 50 de cuvinte, iar dictarile vor avea ca baza texte de 30 de cuvinte.

Au fost produse schimbari si in modul de repartizare a timpului pentru asigurarea invatarii cititului si a
scrisului. In functie de nivelul elevilor din clasa (de gradul invatarii), perioada alfabetard se desfasoard pe
durata a cinci pana la opt saptamani; perioada de asimilare a alfabetului se incheie cu terminarea clasei [; etapa
postalfabetard trece in primele saptamani ale clasei a ll-a. In categoria schimbarilor trebuie inclusa si
prevederea — foarte importanta §i pentru derularea fireasca a orei, si pentru constituirea unei relatii constructive
dintre invatator si elev -, conform careia se produce deplasarea de la cadrul didactic care ,avea obligatia
profesionala de ,.a sanctiona” toate greselile de exprimare a elevului, inspre o directie care pune accent mai
curdnd pe stimularea elevului pentru autoevaluare. Crearea unei atitudini pozitive este suportul ferm pentru
rezolvarea multor probleme de adaptare cu care se confrunta scolarul mic si acest demers trebuie sa prevaleze
asupra activitatilor de transmitere de cunostinte.” (p. 3)

Prin obiective-cadru se inteleg scopurile principale vizate prin studiul disciplinei respective pe durata
scolaritatii. Pentru fiecare disciplina scolara se desemneaza, prin intermediul lor, deprinderile care se formeaza
intr-un domeniu; la obiectul limba si literatura romana, acestea sunt: dezvoltarea capacitatii de receptare a
mesajului oral, dezvoltarea capacitatii de exprimare orala, dezvoltarea capacitatii de intelegere si elaborare a
mesajelor scrise, dezvoltarea capacitatii de lectura si de interpretare a textului. dezvoltarea interesului pentru
studiul limbii si al literaturii, dezvoltarea respectului pentru limba si literatura.

In cadrul obiectivelor-cadru. se precizeaza obiective de referinti, adica nivelul la care trebuie sa
ajungd o anumita capacitate sau cunostintele acumulate. De exemplu, la clasa I, in ceea ce priveste dezvoltarea
capacitatii de receptare a mesajului oral, obiectivele de referintd sunt: 1. sa inteleaga semnificatia globala a
mesajului oral; 2. sa sesizeze intuitiv corectitudinea gramaticala a unei propozitii ascultate; 3. sa distinga
cuvintele si sensul lor intr-o propozitie data; 4. sa distinga sunetele si silabele dintr-un cuvant dat; 5. sa-si
concentreze atentia pentru a asculta mesaje formulate de persoane diferite; 6. sa manifeste curiozitate pentru
mesajul ascultat. (Programe scolare, 1998, 31). In clasa a Il-a, obiectivele de referinta in obiectivul-cadru:
dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa, sunt: 1. sa redacteze texte narative §i texte functionale de mica
intindere, pe baza unor cuvinte/ expresii de sprijin; 2. sa alcatuiasca rezumatul unui text literar dupa un plan
simplu de idei; 3. sd valorifice in texte proprii un vocabular adecvat; 4. sa aplice in mod constient semnele
ortografice si de punctuatie; 5. sa adapteze redactarea la scopul comunicarii; 6. sa manifeste spirit critic fata de
redactarea diverselor tipuri de texte. (Programe scolare, 1998, 53-54).

Continuturile reprezinta unitatile pe baza carora se pot realiza obiectivele de referinta. Spre exemplu.
fa clasa a I[I-a, continuturile invatarii desemneaza unitatile care contribuie la 1. formarea capacitatii de lectura
citire (cartea, textul literar, textul narativ, textul nonliterar etc.); 2. formarea capacititii de comunicare (
comunicarea, formularea mesajului, comunicarea scrisa, contexte de realizare etc.); 3. elemente de constructie a
comunicarii (lexicul, notiuni de fonetica, cuvantul- parte de vorbire etc.).

Prin standardele curriculare de performanta se realizeaza legatura dintre Curriculum si evaluare.
Prezenta lor se explica prin necesitatea de a exista un sistem de evaluare a ceea ce stiu si a ceea ce sunt capabili
sd faca elevii la sfarsitul unei perioade de activitate didactica. Standardele sunt elaborate de conceptorii de
curriculum.
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GANDIRE, SI LIMBAJ LA VARSTA SCOLARITATII MICI

Perioada infantila se situeaza, din punct de vedere cronologic, intre 0 si 3 ani.

Varsta prescolard se cuprinde fintre 3 §i 7 ani. Are loc, in aceasta etapa, in mod gradual, dezvoltarea
limbajului si a gdndirii.

Vaérsta scolarului mic este cuprinsa intre 7 si 11 ani.

intre 10/11 ani si 14/15 ani este varsta scolara mijlocie (pubertatea sau preadolescenta). in unele
lucrari de specialitate, preadolescenta este considerata etapa de debut a adolescentei, care, intr-o asemenea
viziune, s-ar extinde de la 10/11 ani la 18/19 ani.

La scolarul mic géndirea este concretd si poarta amprenta primului sistem de semnalizare. In
perioada preadolescentei, cele doua nsusiri: ,.concret” si ,abstract” coexista, in grade diferite, iar in perioada
adolescentei raportul se consolideaza in favoarea gandirii abstracte.

Meritul de a fi determinat — cu precizie de limbaj matematic - etapele dezvoltarii intelectuale a
copilului ii revine lui Jean Piaget si colaboratorilor sai.

Intre 4 i 6/7 ani, caracteristica pentru copil este gandirea intuitiva, in imagini. Din aceasta cauza, el
nu este capabil sa-si dea seama de conservarea materiei, a masei etc., in conditiile unor modificdri de forma a
elementelor sau obiectelor. Aceasta trasatura a fost pusa in evidenta de o experientd simpla: doua pahare, de
aceeasi forma si dimensiuni, au fost umplute, in mod egal, cu margele de catre un copil. Punand el insusi
margelele in cele doud vase, alternativ, intr-unul cu stanga si in celalalt cu dreapta. copilul a stiut ¢4 a pus
aceeasi cantitate in amandoua. Cand margelele din al doilea pahar au fost turnate in al treilea. mai inalt si mai
stramt decat celelalte doua, fiind intrebati, copiii de 4-5 anj au raspuns ca in acest pahar sunt mai multe
mdrgele decat in paharul de unde s-au scos, desi au fost martorii faptului ca, in timpul transferului dintr-un
pahar 1n altul, nu s-au adaugat margele.

La aceastd varsta, copilul nu este capabil sa realizeze influenta tranzitiva: daca se convinge de
informatia cd A = B, 1ar apoi de adevarul informatiei ca B = C, el nu poate ajunge la egalitatea A = C.

In jurul vérstei de 7/8 ani, copilul intra ntr-o altd etapa a dezvoltarii sale: stadiul operatiilor concrete.
dar aceste operatii se produc exclusiv asupra obiectelor concrete si nu asupra propozitiilor sau enunturilor
verbale.

Daca se reia, la aceasta varsta, experienta de mai sus, cu trecerea margelelor dintr-un vas intr-un vas
mai stramt si mai nalt, el va raspunde ca nu s-a schimbat nimic din punctul de vedere al cantititii, stiind ca
ceea ce a aparut in al treilea prin fnaltime se cuprindea in al doilea prin latime. E o dovada a faptului ca apar
notiunile de conservare: a lungimilor, a cantitatii, a greutatii etc. Acum ei sunt capabili sa realizeze influenta
tranzitiva: dacd A = B si B = C, ei deduc ca A = C. Operatiile de gandire pe care este capabil sa le
savargeasca elevul au loc numai in prezenta obiectelor concrete, sunt determinate de posibilitatea de
manipulare a acestora sau de actiuni interiorizate, prin care se prelungeste manuirea obiectelor concrete.

Atunci cand au trecut margelele dintr-un pahar in altul, copiii si-au dat seama ca, prin schimbarea
recipientului, nu s-a produs nici o modificare de natura cantitativa. Insa. pusi in situatia de a actiona asupra
unui enunt, se manifesta variatii foarte puternice. Un test verbal a vizat relatia intreg/ parte. Un copil s-a
adresat surorilor sale, spunandu-le: ,.Unele flori din buchetul meu sunt galbene™. Reactiile surorilor au fost
diferite; prima a spus: JInseamnd ca toate florile tale sunt galbene™; a doua: ..Q parte sunt galbene”; a treia:
Nici una nu e galbena”. Intrebarea ar fi primit, desigur, un raspuns corect daca surorile s-ar i sprijinit pe
actiuni concrete, pe manuirea obiectelor.

Stadiul operatiilor concrete acopera, aproximativ, perioada de la 7/8 ani la 10/11 ani.

Pe la 11/12 ani incepe un stadiu de dezvoltare a gandirii considerat a fi mai mult un stadiu de
tranzitie, cand are loc trecerea de la operatiile concrete la operatiile propozitionale. Fata de stadiul anterior.
cand copilul reusea sa realizeze operatii de gandire doar asupra actiunilor reale sau interiorizate, acum el
reuseste sa facd aceste operatii asupra enunturilor verbale.

Procesul de trecere de la o etapa la alta nu are o evolutie lineara; concomitent cu progresele evidente,
se produc si regrese. Unii cercetatori inscriu un stadiu intermediar intre operatiile concrete si cele formale, un
stadiu preformal, care se manifesta prin asocieri contradictorii: se aplica o structura operatorie concreta unui
continut abstract ori o structura abstracta unui continut concret.

Reper cronologic mediu pentru constituirea stadiului operatiilor formale este véarsta de 14/15 ani.

Succesiunea stadiilor identificate de Jean Piaget, B. Inhelder raiméne constanta, dar, in interiorul lor,
diferentele individuale sunt destul de mari. Exista diferente in ceea ce priveste ritmul de dezvoltare: abia 20
% din copii ajung la stadiul logico-formal in jurul varstei de 11 ani. Nici generalizarea operatiilor formale nu
se produce concomitent in toate compartimentele activitatii intelectuale. Prin aceste diferentieri —in ceea ce
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priveste generalizarea operatiilor formale = se explica decalajele dintre elevi si rezultatele lor la diferite
obiecte de invatamant.

A cunoagste aceste stadii, cu caracteristicile lor manifeste, in dezvoltarea géndirii copilului este, pe de
o0 parte, o obligatie profesionala si. pe de alta parte, un indicator de directie al activitatii scolare:

Educatia |, fuge” inaintea dezvoltarii, . forteazd’ intr-o anumita mdasurd dezvoltarea psihica. Este
vorba de a accelera vitmul de dezvoltare a gdndirii, de a recupera decalaje intre elevi, intre discipline
scolare etc. si aceasta cu atal mai mult, cu car in procesul insugirii §i valorificarii cunostintelor ne lovim mai
Jrecvent de fenomenul rigiditatii gandirii, al ingrdadirii in scheme limitate, in sabloane. (Radu, 31)

Legatura indisolubila dintre limbaj si gandire a fost reafirmata in repetate randuri:

Cdnd gdndim, noi folosim limbajul, utilizand concepte verbale §i structurdnd relatii si secvenfe in
structuri verbale caracteristice. Astfel, continutul si structura limbii influenteaza continutul gandirii in mod
indirect, prin influenta lor asupra a ceea ce este inteles si asupra a ceea ce ofera memoriei material de
prelucrat”. (MacGinitie, 126)

Limbajul este un instrument al adaptarii sociale a copilului. El nu este inventat de copil, ci ii este
transmis in forme elaborate inainte de a lua cunostinta despre el.

Se considera ca. in comparatie cu adultul, copilul aude mai multe cuvinte decat cunoaste. De aceea.
el traieste un proces continuu de descoperire, pentru ca se straduieste sa cunoasca nu numai lumea materiala.
fizica, dar si lumea cuvintelor. Formularile lui ciudate nu reprezinta altceva decdt expresii ale efortului de
progres in apropierea de aceastd lume prin intermediul cuvintelor.

La capatul celei de-a doua luni de viata, copilul emite sunete, care se deosebesc de tipatul de dupa
nagtere. Cand implineste trei luni, el este foarte atent la aceste sunete, le repeta si le modifica. In cercetarile
efectuate asupra copilului mic, aceasta faza este numita a ,,ganguritului”.

Copiii pronuntd primele cuvinte in jurul varstei de un an: sunt cuvinte izolate. folosite in
circumstante repetabile: mama, papa, pa etc. Cei mai multi cercetatori apreciaza ca primul cuvant poate fi
plasat in jurul varstei de zece luni. Se constata ca, intr-o prima perioada a imbogatirii materialului lingvistic,
achizitiile copilului au in vedere cuvinte cu acoperire concreta: substantive care denumesc obiecte vizibile:
papusd. masing, lapte, rochie; verbe care exprima actiuni concrete: a merge. a lua, a pune; cuvinte cu rol
indicator: wite. Lipsesc, asadar, cuvintele care desemneaza abstractiuni §i adjectivele, chiar daca se refera la
insusiri observabile: de culoare, de dimensiune etc.

intre 12 si 18 luni/20 de luni are loc o crestere inceata a vocabularului. Este perioada caracterizata
prin propozitiile formate dintr-un singur cuvant, care suplinesc propozitiile dezvoltate. Aceste propozitii sunt
folosite, Tnsa, cu o multitudine de sensuri.

In jurul varstei de 18 luni, copilul utilizeaza grupuri de cuvinte formate din unitati lexicale folosite de
el anterior. in compunerea listei acestor grupuri intra substantive si verbe concrete, dar nu articole, prepozitii,
torme flexionare de numar si caz ale substantivului, de timp si numar ale verbului. Aceste asocieri de cuvinte
au fost denumite ,.telegrafice”, deoarece comunicarea este redusa la strictul necesar, ca Intr-o telegrama.
unde fiecare cuvant costa, iar eliminarea cuvintelor de legatura te ajuta la a economisi bani.

Janellen Huttenlocher a prezentat evolutia exprimarii copiilor printr-o situatie ipoteticd. Un copil
care ar vedea pisici bdnd lapte ar comunica aceasta situatie astfel: , pisicu lapte”. Mai tarziu se stabilesc niste
legaturi intre cuvinte pe baza flexionarii: . pisicu bea laptele lui™. (91)

in cercetarile mai recente asupra limbajului copiilor s-a impus aprecierea ca invétarea limbii de catre
copii prin imitarea vorbirii adultilor ,este inexacta si extrem de simplificatoare” (Huttenlocher, 91), si ca
realitatea ar fi ¢d ei dispun de reguli de combinare a cuvintelor in elaborarea propozitiilor.

Din punctul de vedere al structurii gramaticale a enuntului. copiii elaboreaza trei tipuri de propozitii.
alcatuite din cate doua cuvinte: subiect + verb, verb + complement si subiect + complement, dar, initial, nu
reusesc sa combine intr-o structurd completa: subiect + verb + complement. Care este motivul pentru care se
produce o asemenea limitare a lungimii propozitiei inca nu s-a explicat.

O faza rapida de dezvoltare a vocabularului copiilor se produce Tnainte de sfarsitul celui de-al doilea
an. Achizitiile in limbaj, asa cum consemneaza M. Richelle (citat de Osterrieth, 67) se produc cu
repeziciune: cca 100 de cuvinte la 20 de luni, 300 la doi ani. aproape 1000 de cuvinte la tret ani. Din cauza
rapiditatii cu care se imbogateste vocabularul copiilor, este dificil sa se incerce determinarea cantitativa a lui.
Un cercetator a inregistrat 24000 de cuvinte curente rostite de un copil de cinci ani. (MacGinitie. 120)



Cavintele copilului hu au valoarea reprezentata de ele in vorbirea adultului; el are o cuprindere mult
mai larga, apropiindu-le de sensul unuj enunt. motiv pentru care se considera ci, pe durata primei jumatati a
celui de-al doilea an, se poate vorbi de un stadiu al ,.cuvantului-fraza”, In a doua jumdtate a anului al doilea.
locul cuvantului-fraza I-a luat ,,prefraza”, formata din doua-trei cuvinte.

Una dintre etapele importante in cresterea numarului de cuvinte si a capacitatii de imbinare a lor in
enunturi se produce cand ei reusesc ..diferenfierea cuvintelor in clase sau parti de vorbire”. (MacGinitie,
117) Aceasta etapa se recunoaste in tendinta copiilor de a folosi cuvinte noi, introduse in aceeasi categorie
gramaticala si integrate in enunturi. Primele parti de vorbire diferentiate de catre copii si utilizate corect de
catre ei, pe baza modelului primit de la adulti, sunt substantivele si adjectivele. Dezvoltarea vocabularului nu
se reduce la addugarea de cuvinte (proces strict cantitativ, numeric), ci presupune si adaugarea de sensuri noi
unor cuvinte cunoscute. (MacGinitie, 118)

Copilul manifesta un interes dezvoltat pentru limbajul sau, asupra caruia actioneaza ca asupra unei
plastiline: il manevreaza, il repetd, se asculta, il deformeaza spre deliciul adultilor, nu de putine ori incéntati
de noutatea si pitorescul lui intr-atdta incdt il imita, chiar si atunci cind copiii nu acorda prea mare
importanta acestei maimutareli fara rost.

in al doilea an se produce si prima etapa din asa-numita ,,varsta a intrebarilor”. intrebarile copiilor
vizeaza identificarea obiectelor: ,,Ce e acesta? Dar acesta?” In jurul vérstei de trei ani se situeaza cea de-a
doua ,varstd a intrebarilor”, caracterizata prin masiva i, adeseori, insuportabila pentru adulti prezenta a lui
.de ce?” pentru ce?” Cercetarile au relevat ¢a acest ,,pentru ce” nu vizeaza aspecte cauzale.

~.acest ., pentriy ce” nu are nicidecum orientare cauzald, ci finalista: ceea ce cautd copilul si faptul
spre care nazuieste prin intrebarile lui nu reprezinta o explicatie obiectiva, pe care de altminteri nici nu ar
putea-o infelege, ci raportul ce s-ar putea stabili intre obiectul intrebarilor sale si al trebuintelor sale, si
dorintele sau temerile sale. In fapt, acest Lpentru ce” este mai degrabd asemenea unor expresii ca |, La
serveste cutare obiect?”, | La ce e bun?”, , Ce folos avem de pe wrma lui? ", iar repetarea intrebarii, armmnci
cand i se raspunde invocdnd o relatie cauzald, dezvaluie lamurit nemultumirea copilului, (Osterrieth. 7

Deja in jurul celei de-a treia luna de viatd, se constata la copil joaca cu vocea (sunete fara
semnificatie), asa cum se joaca cu méinile. Cand copilul poate vorbi se constata aceeasi placere de a se folosi
de limbaj: vorbeste prezentand ceea ce efectueaza, vorbeste chiar si atunci cand este singur. Ulterior, nevoia
de a vorbi cu sine se pastreaza, dar forma de concretizare se schimba in sensul interiorizarii monologului
(limbaj interiorizat). Jocul vocal, manifestat in primele luni de viata, se poate prelungi pana dincolo de
ntrarea copilului in scoala si el poate oferi, dacid este luat in considerare, o baza pentru actiunea
invatatorului.

.copilul flecarind bucuros fara sa spund nimic, repetdnd fard motiv cuvinte ce i se par ciudate,
grele sau hazlii, desfatdndu-se cu insiruiri de silabe din care nu infelege o iotd; aceastda activitate, care se
poate prelungi pand la sapte-opt ani, da loc la un fel de palavrageald . suprarealista” cu asociatii
neprevazule, palavrageala al carei element esential pare sa izvorasca din placerea de a emite cuvinte care
adulfilor pot sd li se pard amuzante sau chiar poetice. (Osterrieth, 71)



OPERATIONALIZAREA

In 1956, o persoana care nu se facuse remarcata prin nimic in stiintele instructiei si ale educatiei, B.
S. Bloom, a publicat o carte, Taxonomia obiectivelor cognitive, intrata in atentia specialistilor, intai, din
Statele Unite ale Americii, apoi din Europa si din celelalte continente. In decembrie 1964, taxonomia lui
Bloom a fost adoptata pentru pregatirea primelor examene obiective oficiale din Quebec.

Taxonomia/ taxinomia sau sistematica a fost definitd ca stiinta legilor de clasificare a formelor vii.
Prin extensiune, termenul de taxonomie a ajuns sa desemneze stiinta clasificarii (in general). dar si rezultatul
acestei clasificari: taxonomie zoologica, botanica etc.

Succesul de care s-a bucurat taxonomia Jui Bloom se explica prin faptul ca raspundea unei necesitati:
a scoate actiunea pedagogica din zona intuitiei si a bunului-simt §i a o trece semnul rationalizarii si a
sistematizarii.

In taxonomia lui Bloom se au in vedere trei planuri: domeniul cognitiv (se referd la cunostintele
predate de invatator/ cadru didactic si asimilate de elev), domeniul afectiv (au in vedere domeniul vietii
afective a elevului: sentimente, stari emotionale, convingeri) si domeniul psihomotor (vizeazd formarea unor
capacitati manuale si a unor conduite). Distinctia aceasta este mai mult de ordin didactic, determinata de
obiceiul de a defini prin separare, pentru ca, in realitate, omul se comporta ca un tot.

Taxonomia lui Bloom a fost concretizata de catre al{i cercetatori (N. Metfessel. W. Michael si D.
Kirsner), care au propus un tablou al organizat pe trei coloane: nivelul (cunoastere, comprehensiune.
aplicare, sinteza, evaluare), verbe la infinitiv si obiectul (complementul) asupra céruia se actioneaza.

De exemplu: pentru nivelul 5. Sinfezda. 5. 10. Crearea unei opere personale. la infinitiv apar: a scrie.
a povesti, a relata, a crea, a modifica, iar la complementul direct, apar: structurdl i, modell e, compunere/ |
etc. (De Landsheere, 82-85)

In mod frecvent. diferenticrea obiectivelor se face in functie de gradul lor de generalitate: generale,
specifice si operationale.

Obiectivele generale indica domenii si schimbari in concordanta cu scopurile invatamantului in
general si ale unui ciclu scolar (invataméantul primar, spre exemplu) in special.

Obiectivele specifice sunt caracteristice diferitelor obiecte de Invatamént si sunt prevazute in
curriculum-ul fiecarei discipline. In formularea obiectivelor specifice se cuprind: a. domeniul continutului
(informatii, reguli) si b. modul de abordare de catre elevi a continutului. Chiar daca elaborarea acestui tip de
obiective nu intra in atributiile invatatorului, el trebuie sa le cunoasca, cu atadt mai mult cu cat il ajuta in
elaborarea obiectivelor operationale.

Obiectivele-cadru vizeaza capacitati care se vor forma pe durata invatamantului primar. Ele se refera
la dezvoltarea unor capacitati ale elevilor in ceea ce priveste nivelurile receptarii mesajului oral; exprimarii
mesajului oral; receptarii mesajului scris; elaborarii mesajului scris.

Fiecare dintre obiectivele-cadru se poate separa in unitdti componente, corespunzatoare unor
capacitati determinate. Ele se exprima prin obiective de referinta.

Daca obiectivele-cadru sunt aceleasi pentru cei patru ani ai ciclului primar, obiectivele de referinta se
diferentiaza de la an la an. pentru cd ele desemneaza capacitati realizabile pe durata unui an sau a unui sistem
de lectii. Intre obiectivele de referinta exista raporturi de interconditionare: fara realizarea obiectivelor de
referinta dintr-o etapa nu se poate trece la indeplinirea celor dintr-o etapa succesiva, pentru ca elevii n-ar
avea formate Capacnatlle obligatorii pentru a putea trece la 0 nova etapa de achizitii.

Desemnarea unei sarcini si exprimarea ei in cuvinte inseamna operationalizarea obiectivelor. Intrucat
modul de operationalizare, pe de o parte se repeta, pe de alta parte este diferit de la un autor la altul si pentru
ca propunerile se caracterizeaza prin credibilitate, Constantin Cucos a sintetizat opiniile si a prezentat cerinte
clare pentru realizarea acestui demers didactic. Conditiile sunt urmatoarele:

..» obiectivul vizeaza activitatea elevilor, si nu a profesorului;

e obiectivul trebuie si fie in principiu realizabil. si corespunda particularitatilor de varsta. experientei
anterioare a elevilor etc.:

¢ obiectivul va descrie comportamente observabile, si nu actiuni sau procese psihice interne:

e obiectivul operational desemneaza un rezultat imediat al instruirii. si nu unul de perspectiva, neidentificat
in timp si spatiu;

¢ in obiectiv se vor enunta atat conditiile de realizare a sarcinilor, cat si criteriul performantei. al realizarii
acestora;



* exprimarea comportamentelor preconizate de obiectiv se va face prin apelul la ,verbe de actiune™ a
recunoaste, 2 identifica, a.utiliza, a aplica; a distinge, a reda, a produce, a proiecta, a rezolva, a propune;

* fiecare obiectiv va viza o operatie singulara, si nu un comportament compozit, greu de analizat si evaluat;

* obiectivele nu se vor repeta prin reformulari diferite: ele trebuie sa fie unice. congruente logic si valide
axiologic.” (Pedagogie, p. 198)

O idee exprimata adeseori in lucrarile care abordeaza problemele operationalizarii obiectivelor este
aceea cd unele achizitii, manifestate comportamental, nu pot fi prevazute prin obiective operationale. Astfel
dificil si. uneori, imposibil de observat si de masurat sunt procesele afective (care presupun emotii, atitudini,
aprecieri).

Obiectivele operationale fac trimitere spre actiuni concrete si sunt realizabile in situatii de invatare.
Daca obiectivele generale si specifice se stabilesc documentele cu caracter oficial, provenind de a institutiile
specializate, obiectivele operationale, realizate pe baza obiectivelor de mai sus. sunt stabilite de catre
invatator, pentru fiecare lectie in parte. Obiectivele operationale, ca si obiectivele specifice, au doua
dimensiuni: de continut/ informatia, care este obiect al invatarii, si de forma (propriu-zis operationala)/
modul de abordare a unui continut de catre elevi (sd@ memoreze, sa analizeze, si distinga. sa grupeze etc.) De
exemplu, in structura obiectivului “sa modifice adjectivul pentru a-l acorda cu substantivul determinat™,
continutul este stabilit in partea a doua a enuntului (acordul adjectivului cu substantivul), jar sarcina de
invdtare este reprezentata prin actiunea solicitata de modificare.

Pentru a fi formulate corect, obiectivele operationale trebuie sa indeplineasca urmatoarele conditii:

A. De continut:

a) sa precizeze continutul $i modul de abordare/ sarcina de invitare a elevilor:

b) sarcina de invatare sa determine o atitudine activa. de implicare din partea elevilor, evitandu-se
apelul exagerat la memoria lor;

¢) achizitia vizata sa nu depaseasca experienta elevilor;

d) sa vizeze metode si procedee care permit indeplinirea sarcinilor de citre elevi.

B. De forma:

a) sa indice achizitii ale elevilor, evidentiate prin comportamente. pe baza unei situatii de predare
invatare:

b) sa contina o singura sarcina de invitare;

¢) sa utilizeze termeni concreti in desemnarea schimbarilor, pentru ca acestea si poata fi
determinabile si masurabile;

d) sa fie formulate clar si prin putine cuvinte.

Printr-un obiectiv operational se indicd rezultatul sau comportamentul final manifestat de elevi in
urma unei situatii de invatare. De aceea, aceste obiective mai sunt numite si obiective finale sau terminale.

Pentru formularea obiectivelor operationale s-au propus anumite formule de actiune, prin care se
arata comportamente:

- domeniul cognitiv/ cunoastere: definire, descriere, identificare, enumerare, alegere: intelegere:
distingere. exemplificare, rezumare; aplicare: schimbare. descoperire, modificare; analizd: diferentiere,
alegere; sinfeza: abordare pe categorii, compunere; evaluare: apreciere, comparare, justificare;

- domeniul afectiv/ receptare: alegere, acceptare; reactie: aprobare; valorizare: negare, argumentare.

Pentru ca activitatea sa se desfasoara pe un plan didactic larg (roména, matematici, geografie,
muzicd, istorie etc.), invatatorul are de depasit dificultatea de a realiza operationalizarea obiectivelor la
diferite discipline si, In consecinta, de a le discrimina prin obiective adecvate (spre deosebire de cadrul
didactic din invatamantul gimnazial si liceal, axat, in general, pe un singur obiect de invatamant).

In practica scolara, unii opteaza, pentru aceeasi lectie. pentru sase-opt sau mai multe obiective
operationale. Afirmadm ca, pentru o lectie, doud-patru obiective reprezinta un proiect admisibil.

LECTIA

In clasificarea lectiilor s-a procedat prin luarea in considerare a doua tipuri de factori (lonescu, 258):
ractorul constant (obiectivul fundamental), in functie de care au fost stabilite principalele categorii de lectii
st tactorii variabili. care diversifica fiecare categorie de lectie. Dintre acesti factori variabili amintim:
obiectul de invatamant, strategiile de lucru ale cadrului didactic, mijloacele de invatamant utilizate, locul
lectiei in cadrul sistemului de lectii.

Din combinatia in structuri diferite a factorilor variabili se obtine o diversitate dinamica de lectii.
Cele mai frecvent utilizate tipuri de lectii sunt:

a. Lectia de transmitere si msusire de noi cunogstinge
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Se caracterizeaza prin rolul dominant detinut de cadrul didactic, care transmite elevilor cunostinte
neintalnite pana-atunci in activitatealor, de/ pregatire. Variante ale acestui tip de lectii sunt:

- lectia pentru introducerea elevilor in studiul manualului;

- lectia bazata pe instruirea asistata de calculator.

b. Lectia de dobdndire de noi cunogstinge

Urmareste dobandirea de catre elevi, pe baza unor cunostinte anterioare, a noi cunostinte. Ceea ce
domina este activitatea de dobandire a noului, celelalte evenimente posibile ale lectiei (verificarea, fixarea)
ocupand un loc mai mic. Variante ale acestui tip de lectii sunt:

- lectia de descoperire (pe cale inductiva sau deductiva);

- lectia bazata pe dezbatere euristica.

c. Lectia de formare de priceperi si deprinderi

Isi propune sa familiarizeze elevii cu procedee de munca intelectuala, cu desfasurarea muncii
independente. Intre variantele ei amintim:

- lectia bazata pe exercitii aplicative;

- lectia de studiu individual in biblioteca.

d. Lectia de recapitulare si sistematizare

Contribuie la consolidarea si organizarea cunostintelor elevilor. Se organizeaza la inceputul anului
scolar (pentru recapitularea i sistematizarea cunostintelor din anul trecut), in timpul anului scolar (pentru
consolidarea materiei dintr-un anumit capitol sau corespunzatoare unei anumite teme), la sfarsitul anului
scolar (pentru ca elevii sd-si formeze o perspectiva asupra continutului studiat). Amintim dintre variante:

- lectia bazata pe un plan alcatuit de catre invatator;

- lectia bazata pe utilizarea fiselor de lucru;

- lectia bazata pe rezolvari de exercitii;

- lectia de sintezd (organizatd la sfarsitul unui capitol, semestru sau an scolar);

- lectia-vizita (la expozitii, la muzee).

e. Lectia de verificare (control) si evaluare a cunostintelor si deprinderilor

Se organizeaza pentru a determina cantitatea si calitatea achizitiilor elevilor (cunostinte, deprinderi)
la capatul unui interval de timp. Are un rol important in directionarea activitatii invatatorului, pentru ca
acesta, plecand de la obiectivele stabilite initial si de realizarea/ nerealizarea lor, isi stabileste modul de lucru
pentru viitor. Amintim urmatoarele variante:

- lectia de verificare prin teme sau lucrari scrise:

- lectia bazata pe imbinarea verificarii orale cu cea scrisa;

- lectia de verificare cu ajutorul fiselor;

- lectia de verificare cu ajutorul testelor de cunostinte;

- lectia de verificare cu ajutorul testelor docimologice.

t. Lectia mixta (combinatd)

In cadrul ei, elevii sunt antrenati in diferite tipuri de activitati, vizand verificarea cunostintelor,
dobandirea de noi cunostinte, formarea de priceperi si deprinderi intelectuale, repetarea si sistematizarea.
Toate aceste modalitati de lucru se pot asocia coerent, astfel incét lectia sa primeasca aspectul unei unitati.

Lectia. ca activitate didacticd fundamentala, permite identificarea unei structuri repetabile,
caracterizate prin prezenta a trei secvente mari. delimitate astfel in functie de destinatia activitatilor cu elevii:
a. secventa de receptare a situatiei-stimul; b. secventa de invatare; ¢. secventa de consolidare si aplicare Tn
practica a celor invatate.

in cadrul acestor secvente mari se pot delimita secvente mai mici. a caror denumire a cunoscut
modificari de-a lungul timpului, terminologia schimbata fiind de fiecare datd prezentata ca un proces
intelectual de adecvare a formei la continut: ,,verigi”, ..etape”, ..momente”, ,.evenimente”.

Sunt mai multe motivele care conduc spre viziunea unei lectii formate din ..evenimente™. O lectie
presupune ca se pleacd de la o realitate datd pentru a se obtine o alta realitate. Intr-o astfel de gandire,
evenimentul inseamné o schimbare, iar lectia este o succesiune de schimbari externe care produc modificari
interne, adica achizitii prin invatare.

Orientarile noi in structurarea lectiei converg inspre teoria lui R. Gagné, potrivit careia lectia este o
succesiunea evenimentelor instruirii. Acestea sunt urmatoarele:

1. Captarea si orientarea atentiei

Este un lucru stiut ca reusita angajarii in activitatea de invatare depinde de starea interioara a elevului
in relatie cu circumstanta de invatare. Trebuie castigate atentia si interesul elevilor inspre ceea ce urmeaza sa
fie invatat, obtinandu-se, in felul acesta, suportul psihologic pozitiv pentru o actiune didactica reusita.
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